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BIOLOGIA + HISTORIA

4 nio é nova, em textos académicos, a de-
fesa da necessidade de se realizar traba-

os transdisciplinares. A justificativa para
isso reside no fato de que os problemas que
se apresentam demandam a utilizagio de
conhecimentos que adquirimos nas mais di-
versas disciplinas. Nesse sentido, podemos
dizer que a tradi¢io de fragmentar o conhe-
cimento em diferentes disciplinas e dreas do
saber (que baseia a divisdo curricular de boa
parte das escolas) nem sempre d4 conta da
realidade complexa do mundo em que vi-
vemos. Por isso, faz-se necessirio construir
praticas pedagégicas capazes de articular o
conhecimento entre as variadas disciplinas
escolares. Esta sequéncia de aulas foi uma
tentativa de atender a essas demandas, por
meio de um trabalho que tem sido realizado

desde 2011.

Neste texto, relataremos a interagio entre as
disciplinas de Histéria e Biologia, que traba-
lharam em conjunto para propor uma refle-
x40 sobre o modo como os discursos cienti-
ficos foram produzidos historicamente pelas
sociedades. O tema em foco foi o darwinismo
social e a eugenia, e 0 modo como essas ideias
influenciaram o colonialismo no século XIX
e a experiéncia nazista no século XX.

CONTEXTO DA ATIVIDADE

A sequéncia diditica foi aplicada, pela pri-
meira vez em 2011, para setenta alunos do
ensino médio do Colégio SESI-PR, dividi-
dos em duas oficinas. A escola tem uma or-
ganizagio diferenciada, na qual os alunos nio
sdo divididos em séries ou turmas, mas por
Oficinas de Aprendizagem. A cada bimestre,
os alunos matriculam-se em uma oficina de
interesse proprio, na qual os contetidos das
diferentes disciplinas sio organizados em
torno de uma tinica situagio-problema (cha-

Aula de Historia

m 12 Etapa: Sensibilizacao

m 32 Etapa: As consequéncias da eugenia

m 52 Etapa: Apresentacdes das pesquisas de aprofundamento 6° Etapa: Preparacgao do jari simulado

m 62 Etapa: Realizacdo do jari simulado.

mada, no contexto da escola, de desafio). Os
alunos trabalham a maior parte do tempo
em equipes que eles proprios escolhem livre-
mente (desde que compostas por integrantes
das trés séries do Ensino Médio). Vale res-
saltar que a negociagio de conflitos é trata-
da como parte do contetido a ser aprendido
pelos alunos.

Diferentemente do que ocorre em escolas
tradicionais, as aulas expositivas nio sio
maioria e ocorrem de forma pontual, sendo
que o foco estd na produgio dos estudantes.
A escola nio adota um tnico livro didatico
para cada disciplina, mas inclui na lista de
material escolar indicagbes variadas para que
os alunos possam consultar diferentes fontes
de pesquisa durante as atividades.

A sequéncia didatica relatada fez parte da
Oficina“Guerra e Paz’, cujo desafio foi apren-
der sobre os grandes conflitos mundiais do
século XX. Acreditamos que embora a or-
ganizagio das oficinas seja diferenciada, essa
experiéncia pode servir como referéncia para
outros professores de Histéria e de Biologia.
Os contetidos que selecionamos para esta
sequéncia didética (o estudo das teorias evo-
lutivas e do contexto dos séculos XIX e XX)
sdo tradicionalmente trabalhados durante o
terceiro ano do ensino médio, mas é possivel
que a sequéncia seja reformulada para outros
CONtextos.

ORGANIZACAO GERAL

A sequéncia didética durou quatro semanas,
com um total de quatorze aulas, distribuidas
em sete encontros de uma hora e quarenta
minutos de duragio. Nos, professoras de
Histéria e de Biologia, alternamo-nos no
desenvolvimento da sequéncia, de modo que
as discussées iniciadas na aula de Histéria
eram retomadas em Biologia, conforme qua-
dro a seguir:

Aula de Biologia

2? Etapa: O estudo das teorias evolutivas

4? Etapa: Roteiro de exercicios
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Francis Galton

Na primeira aula de cada disciplina, apresen-
tamos a sequéncia que aconteceria, disponi-
bilizamos os textos sugeridos e sorteamos os
temas para as pesquisas de aprofundamento,
para que as equipes pudessem se organizar
com antecedéncia.

Antes de iniciar esta sequéncia, os alunos
haviam estudado a ascensio do nazismo na
Alemanha (Histéria) e as evidéncias da evo-
lugio e as ideias de Lamarck (Biologia). O
trabalho iniciou-se com uma reflexio a res-
peito da construgio do discurso cientifico na
passagem do século XIX para o XX, tendo
como ponto de partida as justificativas para
0 nazismo.

12 ETAPA: SENSIBILIZACAO

Na primeira aula os alunos assistiram ao
documentdrio Noite e Neblina (Nuit et Brou-
illard — 1955 — de Alain Resnais, 30 min.),
lancado em comemoragio aos dez anos de
libertagio dos campos de concentragido. Tra-
ta-se de uma produgio realizada a convite
do Comité de Histéria da Segunda Guerra
Mundial, que mescla imagens dos campos de
concentragio abandonados com imagens do
préprio arquivo nazista. Este filme descreve
a vida dos prisioneiros, o trabalho forcado
e os experimentos cientificos que ali foram
realizados. Ao mesmo tempo, alerta para os
perigos do fascismo, enquadrando os horro-
res do holocausto nazista como uma tragé-
dia da prépria humanidade e nio como um
drama de um grupo especifico, que se encer-
rou com o fim da Segunda Guerra Mundial.

Organizamos uma discussio sobre o filme,
partindo de algumas questdes: “O que vocés
acharam do filme?’, “Quem foi responsével
por tudo o que aconteceu?’, “Como Hitler
convenceu A nagio inteira de que isso era ne-
cessario”? Com isso, conduzimos os alunos a
uma reflexdo sobre as justificativas utilizadas
pelo regime nazista para o exterminio judeu.
Ainda sob o impacto do filme, alguns alu-
nos elaboraram hipéteses que apontavam
para o poder de persuasio do lider nazista,
enquanto outros colocaram em discussio as
técnicas de propaganda empregadas pelo re-
gime.

A professora de Histéria interveio para ex-
plicar que a eficicia da propaganda decorreu

do fato de ji existir um conjunto de ideias
de caracteristicas racistas na sociedade da
época. Longe de ser uma histeria coletiva,
o holocausto foi realizado a partir de uma
perspectiva racional, dentro de um conjunto
de ideias até entdo aceitas por muitos cien-
tistas e intelectuais como verdadeiras. O
darwinismo social, a eugenia, o antissemi-
tismo histérico, o nacionalismo exacerbado
e a sensacio de humilhacio apés a derrota
na Primeira Guerra Mundial sdo fatores ge-
ralmente utilizados pelos historiadores para
explicar o exterminio. Para que os alunos
tomassem contato com essas justificativas,
solicitamos que as equipes consultassem os
livros diddticos de Histéria para localizar
ideias que fundamentaram o pensamento
nazista. Apds dez minutos de consulta, os
alunos compartilharam com todo o grupo
0 que encontraram e, durante a discussio,
ficou claro que boa parte das ideias de cari-
ter cientifico que justificaram o exterminio
nazista foram gestadas ainda no século XIX.

Como tarefa de casa, indicamos a leitura do
artigo de divulgagio cientifica intitulado Na-
zismo (Sklarz, 2005). O texto foi escolhido
por ser uma leitura acessivel e também por-
que traz uma apresentagio cronoldgica das
principais ideias cientificas que serviram de
base para o pensamento nazista.

22 ETAPA: O ESTUDO
DA TEORIA EVOLUTIVA

A aula de Biologia foi iniciada com a andlise
do texto Nazismo. De forma livre, cada uma
das equipes escolheu um integrante para
compartilhar o que mais havia chamado a
atencio no texto. Como o texto faz uma bre-
ve citagio sobre Charles Darwin, os alunos
foram questionados sobre o que sabiam a
respeito deste cientista.

A partir dos comentdrios, foi iniciada uma
aula expositiva, na qual foram apresentadas
com mais detalhes as biografias dos cientis-
tas Charles Darwin e Alfred Russel Walla-
ce, bem como os principais fundamentos da
teoria da selecio natural. Os alunos foram
estimulados a tentar perceber a relagio entre
as ideias da sele¢do natural e do darwinismo
social, termo presente no texto de Eduardo
Szklarz, estudado anteriormente.
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Ao longo da aula foi necessario desconstruir
algumas ideias que faziam parte dos conhe-
cimentos prévios dos alunos, que por vezes
relacionavam erroneamente a teoria da sele-
¢io natural 3 uma nogio de “sobrevivéncia do
mais forte”. As colocagbes iniciais dos alunos
foram essenciais para que essas percepgdes
fossem corrigidas.

Em seguida, os alunos foram questionados
sobre as relacdes entre os contetidos que
haviam acabado de estudar e aquilo que
estavam estudando em Hist6ria. Alguns
alunos identificaram relagées entre a teoria
da selecio natural e o pensamento nazista:
uma das alunas explicou que Hitler nio se
baseou em Darwin e Wallace diretamente,
mas no darwinismo social. Outro aluno, ci-
tando o texto de Eduardo Szklarz, relacio-
nou o pensamento nazista a eugenia, ideia
defendida por Francis Galton. Em uma das
turmas, surgiram ddvidas a respeito da rela-
¢do entre Galton e Darwin, e foi importante
a intervencio da professora para esclarecer
que Darwin discordava das propostas de
Galton sobre a necessidade do controle eu-
génico sobre a reprodu¢io humana, mas que
em poucas décadas essas ideias tiveram uma
aceita¢io maior na sociedade europeia. Por
fim, destacou-se que o pensamento de Da-
rwin e Wallace trouxe contribui¢des impor-
tantes para o desenvolvimento das ciéncias
bioldgicas, mas que a aplicagio desses pres-
supostos na construgio de teorias sociais foi
nociva para a humanidade. Tais informagoes
foram necessdrias para que os alunos com-
preendessem que nio é possivel identificar
no pensamento de um Unico cientista ou
pensador, todas as bases para a ciéncia que
justificaram as desigualdades naquele con-
texto. As teorias sobre a sele¢io natural nio
sio0 racistas em si mesmas, mas foram utili-
zadas por pensadores que quiseram atribuir
cariter de cientificidade a ideias racistas.

Para que os alunos compreendessem melhor
a relagio da selegio natural com as ideias do
darwinismo social, foi sugerida a leitura do
artigo Eugenia, a biologia como farsa (Diwan,
2011). O texto apresenta a origem do pen-
samento eugénico a partir da ideia de sele-
¢do natural e discute o modo como teorias
cientificas foram utilizadas para justificar
a dominagio de povos considerados “infe-

riores’, chegando A formulagio de leis que
proibiam a reproducio dos considerados
“e .7 . “ 1 . .
indesejdveis” ou “degenerados” (inclusive
com a adogio de medidas de esterilizagio
compulséria). Os alunos produziram uma
sintese sobre o texto.

32 ETAPA:
AS CONSEQUENCIAS
DA EUGENIA

A aula iniciou-se com relatos da turma a
respeito do que haviam estudado até en-
tdo. Para garantir a participagio do maior
nimero de alunos e evitar repeticdes, cada
equipe comentou uma parte do contetido:
duas equipes comentaram brevemente o
texto Nazismo (Szklarz, 2005); uma equipe
sintetizou o que foi aprendido sobre a teo-
ria da sele¢io natural, concebida no século
XIX; e duas equipes resumiram o artigo Eu-
genia, a Biologia como farsa (Diwan, 2011).
A dinimica demorou cerca de 30 minutos,
sendo 15 minutos necessarios para a siste-
matizagio das ideias dos alunos e o restante
do tempo para as breves apresentacdes. Em
seguida, os alunos organizaram-se para a
atividade de aprofundamento sobre as con-
sequéncias da eugenia em diferentes contex-
tos histéricos.

Cada equipe passou a pesquisar um dos te-
mas sorteados anteriormente: colonialismo
do século XIX; reformas urbanas e higie-
nistas na primeira republica brasileira; po-
liticas de branqueamento adotadas no Bra-
sil durante a era Vargas; difusio das ideias
de Francis Galton nos Estados Unidos por
Charles Davenport; consequéncias da euge-
nia na Alemanha nazista. Alguns alunos ji
haviam estudado os aspectos histéricos des-
ses temas em outras oficinas, mas o foco em
questio era o desenvolvimento da eugenia.

Na sala de informaitica, tiveram uma hora
para compartilhar informagées, montar
apresentagdes ou aprofundar as pesquisas.
Como o sorteio dos temas havia sido reali-
zado previamente, houve tempo para que as
pesquisas tivessem sido iniciadas individu-
almente, de maneira que nesse momento foi
possivel preparar a apresentagio em equipe.
Os resultados foram socializados na semana
seguinte,
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42 ETAPA: ROTEIRO
DE EXERCICIOS

Na mesma semana, os estudantes receberam
questdes para resolver em equipe (veja ane-
x0). O objetivo era que eles refletissem sobre
os contetidos estudados, sistematizassem as
ideias centrais e, a0 mesmo tempo, solucio-
nassem possiveis dividas. Essa atividade foi
elaborada de maneira a oferecer aos partici-
pantes uma perspectiva transdisciplinar dos
conhecimentos. O tempo reservado para essa
tarefa foi de uma hora, e foi possivel corrigir
a atividade na mesma aula.

52 ETAPA: APRESENTACOES
DAS PESQUISAS DE
APROFUNDAMENTO

A aula seguinte foi iniciada com a apresen-
tagio das pesquisas sobre as consequéncias
da eugenia em diferentes contextos histéri-
cos. A atividade foi importante para que os
alunos compreendessem que, ainda que a ex-
periéncia nazista tenha sido muito intensa,
ela nio pode ser vista como isolada. Neste
sentido, o mesmo discurso cientifico que foi
usado pelos nazistas embasou outras experi-
éncias ao redor do mundo.

Cada apresentagio deveria ter no minimo
dez e no mdximo quinze minutos de dura-
¢do. Além disso, os alunos foram instruidos
a evitar excessos de textos nos slides e a nio
realizar leituras. Por fim, cada equipe, além
de apresentar um contetido especifico, ficou
responsavel também por preparar perguntas
para iniciar o debate apds a apresentagio de
outra equipe. Em seguida, todos os presentes
também poderiam propor questdes.

Os alunos demonstraram interesse pelos te-
mas de pesquisa e realmente se aprofunda-
ram, de modo que as apresentagbes foram
enriquecedoras. A partir delas, foi possi-
vel esclarecer duvidas sobre os contetdos e
preparar os alunos para o jari simulado que
aconteceu na aula seguinte.

62 ETAPA: JURI SIMULADO

Para concluir e fazer uma avaliagio diferen-
ciada, propusemos um debate entre os alunos
seguindo o modelo de um juri simulado. A
questio colocada teve a intengio de estimular

os estudantes a relacionarem o nazismo e a
eugenia no passado a questdes éticas que en-
volvem a genética na atualidade. Nesse sen-
tido, propusemos que os alunos simulassem
o julgamento de um cientista hipotético que
selecionou, de alguns embrides, caracteristi-
cas genéticas intrinsecas aos mesmos criando,
assim, bebés “perfeitos’, isto é, apenas com ca-
e Wyt .
racteristicas “desejéveis”. Os critérios do que
. . ” .4 4 ”

seria“perfeito”’ e do que seria ‘desejével” foram
estabelecidos pelo referido cientista.

Para motivar os alunos a pensarem a respei-
to dessas questdes, foi recomendada a leitura
prévia do artigo Do Holocausto Nazista 4 nova
Eugenia do século XXI (Guerra, 2006). Foram
reservadas duas aulas para a preparacio da
atividade e, mais duas, para a sua realizacio.

Para a realizacio do jari simulado, duas das
cinco equipes ficaram responsaveis pela defe-
sa, duas, pela acusagdo, e uma delas compds
o jari popular. As equipes que participaram
do debate estudaram o caso, selecionaram
argumentos e prepararam “testemunhas” que
poderiam ser chamadas para tornar as teses
mais convincentes. J4 a equipe que formou o
juri deveria acompanhar as discussdes, rea-
lizando apontamentos sobre os argumentos
que foram utilizados e, a partir disso, elaborar
e justificar o veredicto e a sentenca (decidin-
do qual das teses, da acusagio ou da defesa,
foi apresentada de maneira mais convincen-
te). Além disso, todas as equipes (inclusive o
juri) deveriam, obrigatoriamente, referir-se
aos estudos que foram realizados em sala de
aula para sustentar os argumentos, demons-
trando conhecimento do processo histérico
de construgio do pensamento eugénico.

Durante a preparagio, os alunos retomaram
os estudos realizados para preparar testemu-
nhas que pudessem ser interrogadas. Houve
grande interesse pela atividade e as equipes
preocuparam-se em preparar os discursos e
também em caracterizar as personagens de
modo realista. Os advogados poderiam con-
sultar anotagdes livremente, mas as testemu-
nhas deveriam estar prontas para representar
as personagens sem recorrer a leituras. Para
que fosse possivel realizar a atividade no tem-
po estipulado, foi determinado que tanto a
defesa quanto a acusagio sé poderiam utili-
zar trés testemunhas.
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No inicio do juri, os advogados de cada
equipe tiveram cinco minutos para apre-
sentar os argumentos iniciais. Em seguida,
foram interrogadas as testemunhas, reser-
vando-se um tempo de até dez minutos para
cada uma delas. Por fim, foram reservados
mais cinco minutos para que os advogados
de cada um dos lados concluissem a partici-
pagido no juri. Para a reunido do jari e para
a elaboragio da sentenga foram reservados
mais quinze minutos e, por fim, os momen-
tos finais da aula foram destinados a apre-
senta¢io do veredito.

Na primeira experiéncia, em 2011, a equipe
mais convincente foi a que ficou responsivel
pela defesa. Explorando o discurso de Fran-
cis Galton e trazendo testemunhas como
Adolf Hitler, Charles Darwin e Getulio
Vargas os alunos conseguiram demonstrar
que as acdes do médico nio poderiam ser
comparadas aquelas que foram motivadas
pelo pensamento eugénico do século XIX e
inicio do XX.J4 em 2012, o resultado foi di-
verso, o que demonstra o quanto essas ques-
tdes que envolvem a bioética sio complexas
e merecem ser discutidas pelos alunos.

PARA CONCLUIR: UM
BALANCO DA EXPERIENCIA

Apesar dos discursos frequentemente pre-
sentes nas escolas e nas propostas curricu-
lares oficiais em favor de priticas que envol-
vam as diferentes disciplinas escolares, elas
ainda sio raras na maioria das salas de aula.
Como professoras, compreendemos que hd
dificuldades na condugio dessas propostas,
mas a sequéncia aqui descrita nos mostrou
que a discussio pode ser mais enriquecedo-
ra quando abordada transdisciplinarmente.

Para que a sequéncia fosse montada, foi
necessirio que cada professora se aproxi-
masse dos contetidos da outra disciplina:
foi preciso que a professora de Biologia es-
tudasse textos sobre o desenvolvimento do
pensamento cientifico nos séculos XIX e
XX, sobre o colonialismo e sobre o nazis-
mo; da mesma forma, foi necessdrio que a
docente de Histéria compreendesse as te-
orias evolutivas e algumas questdes éticas
que envolvem os estudos sobre genética
na contemporaneidade. Esse exercicio de

aproximar-se do vocabuldrio e das ideias de
outra disciplina para que se pudesse cons-
truir um planejamento conjunto foi dificil
em um primeiro momento, mas permitiu
resultados altamente satisfatdrios.

Por meio da atividade, os alunos puderam
compreender as origens do racismo cien-
tifico, do pensamento eugénico e tiveram
a oportunidade de refletir sobre o préprio
processo de constru¢io dos discursos cien-
tificos. Questdes relacionadas com os con-
tetdos trabalhados durante essa sequéncia
foram incluidas na avaliagio bimestral das
disciplinas, com 6timo aproveitamento da
grande maioria dos alunos. Para a redagio
deste relato, seis anos depois da primeira
experiéncia, consultamos alguns alunos que
participaram daquela oficina. Mesmo apds
tantos anos, ainda se recordavam da ofici-
na. Uma das alunas, hoje com 21 anos de
idade, escreveu o seguinte depoimento: “A
experiéncia foi incrivel, tendo em vista que os
trabalbos das matérias complementavam uma
a outra, me fez enxergar como aluna que bio-
logia também é bistoria e que historia é biolo-
gia. Lembro-me das atividades e acredito que
ndo teria a mesma aprendizagem estudando
os contetidos de outra forma. [...] Nao fosse o
trabalbo realizado naquele ano, eu jamais sa-
beria que conhecimentos cientificos tiveram a
ver com nazismo. Sou muito grata por ter par-
ticipado dessa experiéncia no Ensino Médio.”

A partir desse estudo a respeito dos efeitos
nocivos da aplicagio de pressupostos eugé-
nicos em politicas adotadas no século XX
em diversos contextos, foi possivel discutir
os limites éticos que devem ser levados em
conta pelos cientistas, em especial no cam-
po da genética. O estudo sobre as consequ-
éncias catastréficas da eugenia no passado
justifica-se pela inten¢io de nio repetir os
mesmos erros no presente.

REFERENCIAS

DIWAN, P. Eugenia, a biologia como farsa. Re-
vista Histéria Viva. Jan. 2011, Disponivel
em <http://www2.uol.com.br/historiavi-
va/ reportagens/ eugenia_a_biologia_como_

farsa.html> Acesso 04/02/2016.

GUERRA, A. Do holocausto nazista a nova eu-
genia do século XXI. Ciéncia e Cultura. vol.

Genética na Escola | Vol. 12 | N°2 | 2017

Sociedade Brasileira de Genética

148



http://www2.uol.com.br/historiaviva/reportagens/eugenia_a_biologia_como_farsa.html
http://www2.uol.com.br/historiaviva/reportagens/eugenia_a_biologia_como_farsa.html
http://www2.uol.com.br/historiaviva/reportagens/eugenia_a_biologia_como_farsa.html

NA SALA DE AULA Genética na Escola — ISSN: 1980-3540

58 n.1, 2006. Disponivel em <http://cien- HERMAN, Arthur. A ideia de decadéncia na

ciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=s0009- histéria ocidental. Rio de Janeiro: Record,
7252006000100002& script=sci_arttext> 2001.
Acesso 04/02/2016.

MAYR, Ernest. Biologia, Ciéncia éinica. Sio Pau-
SZKLARZ, E. Nazismo. Revista Superinteres- lo: Cia das Letras, 2005.

sante. Julho, 2005. Disponivel em <hetp:// STEPAN, N. A hora da Eugenia: raca, género e

super.abril.com br/historia/nazismo> nagdo na América Latina. Rio de Janeiro: Ed-
Acesso 04/02/2016. . .
itora Fiocruz, 2005.

ANEXO
ATIVIDADE COMPARTILHADA: HISTORIA E BIOLOGIA

Alunos (as):

1)Observem a citacao abaixo:

“A eugenia pode ser definida como um movimento pelo “aprimoramento” da raca humana, vale dizer, pela “pureza”
de determinados grupos.” (STEPAN, Nancy Leys. A hora da eugenia”.Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2005).

Organizem, a partir dos seus estudos, uma cronologia com os cientistas mais importantes e as principais
ideias do discurso eugénico da passagem do século XIX para o XX.

2)Leiam:

A partir do final do século XIX, o discurso eugénico passou a informar politicas pablicas. Incorporadas pelo estado,
as praticas eugénicas passavam pelo controle reprodutivo, pelas formas de viver e trabalhar, pelas condutas sexu-
ais consideradas normais e desviantes, em suma, pelos meios de existir para atingir o progresso biolégico e entdo
desfrutar do progresso social.

Expliquem como o discurso eugénico foi utilizado pelos Estados Unidos e pelo governo nazista nesse pe-
riodo, com base nos estudos realizados ao longo do bimestre.
3)Observem a citacdo a sequir:

“Por ter-lhe dado novo embasamento cientifico e a indispensavel terminologia, o evolucionismo da década de
1860 foi de suma importdncia para a ascensao da eugenia. As primeiras incursdes do préprio “pai” da eugenia — o
cientista, viajante, gedgrafo e estatistico Francis Galton — no perigoso territorio da hereditariedade humana asso-
ciada a politica social ocorreram em 1865, pouco depois da leitura do livro The Origin of Species (A Origem das Es-
pécies). A evolugdo apresentou a Galton ideias, que, agrupadas de nova maneira, constituiram o cerne da eugenia.
(...)” (STEPAN, Nancy Leys. A hora da eugenia. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2005, p. 30).

a) Expliquem as ideias de selecdo natural.
b) ldentifiquem as justificativas para eugenia utilizadas na época.

c) Relacionem as ideias de selecao natural com o surgimento do darwinismo social.

4)Leiam:

“[Considerar] pseudocientificas ideias que posteriormente parecem obviamente tendenciosas ou irremediavelmen-
te ultrapassadas [...] € uma forma conveniente de deixar de lado o envolvimento de muitos cientistas proeminentes
em sua elaboracdo, e de ignorar questdes dificeis sobre a natureza politica de boa parte das ciéncias bioldgicas e
humanas” (STEPAN, Nancy Leys. A hora da eugenia. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2005, p. 12).

Agora, discutam a citacdo acima, apresentando um posicionamento sobre essa questao.
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http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=s0009-7252006000100002&script=sci_arttext
http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=s0009-7252006000100002&script=sci_arttext
http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=s0009-7252006000100002&script=sci_arttext
http://super.abril.com.br/historia/nazismo
http://super.abril.com.br/historia/nazismo

